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Theologisieren mit Kindern ist seit Jahren ein beliebtes Thema der religionspidagogi-
schen Literatur, wobei die Auffassungen, sofern sie reflektiert werden, sehr divergieren.
A.-K. Szagun (= S.), bis 2005 Professorin fiir Religionspidagogik in Rostock, bereichert
mit diesen beiden Bdn. die Diskussion mit den Ergebnissen eines originellen For-
schungsprojekts, das sie im mehrheitlich konfessionslosen Kontext von Rostock durch-
geftihrt hat. (Ein Beitrag von M. Fiedler in Bd. II befasst sich mit vorwiegend religions-
soziologischen Grundlagen, ohne unmittelbaren Zusammenhang mit S.s Auswertung.)
Die drer Haupt- und Leitfragen lauteten: Wie entwickelt sich die Religiosiit von Heran-
wachsenden in Bezug auf das (1) Gotteskonzept, d. h. auf das Gottesverstindnis (kogni-
tiv) und die Gottesbeziehung (emotional/motivational) sowie auf das Verstindnis von
(2) Bibel und (3) Gebet? Thre Stichprobe besteht aus 35 Kindern aus einer reformpida-
gogischen Privatschule und 21 Kindern aus einer staatlichen Grundschule, die sie meh-
rere Jahre lang in Religion unterrichtet und begleitet hat. So konnte sie Beobachtungen
zur Entwicklung von sechs bis 17 Jahren sammeln. Als zentrales Erhebungsverfahren
wihlte sie in Anlehnung an kinderdiagnostische Methoden Visualisierungen, die die
Schiiler im personlichen Gesprich deuteten. So lief§ sie zum Gotteskonzept jedes Jahr
einmal eine Materialcollage zum Thema , Gott ist fiir mich ...“ gestalten und ermittelte
gleichzeitig durch eine Lebensweltzeichnung, was die Heranwachsenden emotional be-
schiftigte. In Einzelgesprichen deuteten diese ihre Visualisierungen, und erst dann
fragte die Gesprichspartnerin nach ihrem Gesprichsleitfaden weiter. Dieser Anreiz zum
symbolischen Ausdruck wurde erginzt durch Fragebogen mit Kernaussagen zum Ver-
stindnis von Gott, Gebet, Bibel bzw. zu Selbstwertgefiihl, Angst, Bindungsmuster u. a.
Die mitgeschnittenen und transkribierten Gespriche wurden in einem interdisziplini-
ren Team besprochen und unter Einbezichung der Fragebogenergebnisse und Biogra-
phien von der Autorin zu individuellen religiosen Entwicklungsverliufen verarbeitet.
Dabei wurden auch Erkenntnisse aus Gesprachen mit den Eltern einbezogen.

In Bd.IschildertS. die Beobachtungen, die sie zu acht Heranwachsenden tiber die Jahre
hinweg gesammelt hat—ihre Visualisierungen kann man in einem Beiheft oder im Internet
(www.ket.garamond-verlag.de) einsehen —, und zeichnet jeweils zusammenfassend den
Entwicklungsverlauf in diesem Zeitraum nach. Auch in Bd. II legt sie neun solche Ein-
zelfallstudien vor, wihlt aber — um die Einfliisse der Primirsozialisation in der Familie
klarer herauszuarbeiten — Heranwachsende aus deutlich unterschiedlichen religiésen Mi-
lieus (Subkulturen, Heimaten) aus — dabei auch drei Geschwisterpaare — so dass auch der
individuellen Verarbeitung von weithin gleichen Sozialisationseinfliissen nachgespiirt
werden kann. Da liest man dann von zwei Geschwistern, die im katholischen Kindergar-
ten religios und im Elternhaus entschieden antireligits erzogen werden, oder von zwei
Bridern, deren Familie zwar — der Vater ist Diakon — konfessionsverbunden, aber durch
Trennung und Dauerkonflikte belastet ist, u. a. m. Dartiber hinaus lisst sich aber auch
studieren, wie unterschiedlich Eltern, Grofieltern, Kindergarten und Religionsunterricht
religiés kommunizieren konnen. Hier sind die Hinweise auf die Art, wie S. selbst im Re-
ligionsunterricht von Gott bzw. vom Schépfungsbericht der Bibel gesprochen hat, fiir das
mogliche Gottes- und Bibelverstindnis besonders aufschlussreich. Fazit: Auf den Bezug
zur Lebenswelt der Heranwachsenden (ich wiirde sagen: auf ihre jeweiligen Entwick-
lungsaufgaben) kommt es an, unabhingig davon, ob man in der Familie oder in Kinder-
garten und Schule vom Glauben spricht. Denn alles andere bleibt kaltes Wissen.

Diese und andere Erkenntnisse formuliert S. in Bd. II, wo sie die ebenso farbigen wie
vielfiltigen Finzelbeobachtungen zu iiberindividuellen Aussagen zu einzelnen Aspek-
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ten biindelt und mit anderen Untersuchungen vergleicht. Einiges sei stichwortartig he-
rausgegriffen: Eltern bzw. die gesamte familiire Subkultur haben eine zentrale Bedeu-
tung fiir die Entwicklung der Gottesbeziehung; schon vor dem Schuleintritt kénnen sie
das religiose Verstehen erheblich erleichtern oder erschweren. Tiefenpsychologische
Annahmen zum Zusammenhang zwischen Eltern- und Gottesbildern (etwa nach Riz-
zuto) werden nicht bestitigt: , Kinder erfinden Gott nicht. Sie benétigen inhaltliche Im-
pulse® (Bd. 11, 386). Eltern- und Gottesbilder konnen iibereinstimmen, aber auch mitei-
nander kontrastieren; ein enger Zusammenhang zeigt sich nur bei Kindern mit
anthropomorphem Gotteskonzept. Manche Kinder wihlen von Anfang an non-perso-
nale Vergleiche und Symbole fiir Gott; mit zunehmendem Alter bevorzugen dies prak-
tisch alle. So finden sich denn auch kaum Schnittmengen mit der Stufentheorie religioser
Entwicklung von Oser/Gmiinder: Bei manchen Kindern kamen die Stufen 1 und 2
iiberhaupt nicht vor. Fiir , Teilaspekte® des Stufenmodells von Fowler gab es Anhalts-
punkte, die dieses Modell als Ganzes jedoch nicht bestitigen.

Die Gottesvorstellung hingt nach S. viel stirker von Sozialisationseinfliissen als von
der logisch-begrifflichen Kompetenz ab. Mehr noch: Heranwachsende haben nicht ein-
fach ein bestimmtes Gotteskonzept. ,Die Visualisierungen der Kinder wie ihre Kom-
mentierungen dazu verweisen darauf, dass Menschen zu einem gegebenen Zeitpunke
vielfiltige Gottesbilder in sich tragen, die je nach der aktuellen Lebenssituation in den
Vordergrund treten oder im Hintergrund bleiben* (Bd. II, 387). Dies alles stimmt mit
der bekannten Beobachtung iiberein, dass sich die Antworten von Untersuchungsteil-
nehmern auf offen formulierte Fragen zu Gott oft nur schwer einordnen lassen und fast
chaotisch wirken. ,Die Varianz der Gotteskonzepte ist grof® (Bd. II, 450). Dies ist seit
langem Konsens der religionspsychologischen Forschung, Bescheiden meint S., ihre Be-
obachtungen zum konfessionslosen Kontext im Osten legten den Abschied von den
klassischen Stufentheorien nahe. Nun, diese waren auch fiir westliche Verhiltnisse theo-
retisch und methodisch schon immer problematisch.

In ihren gebiindelten Beobachtungen und in der abschliefenden thesenartigen Bilanz
problematisiert S. u.a. angelernte Gotteskonzepte ohne Erlebnisverwurzelung, eine
»Engfithrung der Gottesbilder auf die Vatermetapher in Gebeten und Bekennenis ...
verkniipft mit theistisch-vergegenstindlichenden Liedtexten und Ansprachen® (Bd. II,
456). Das ist sicher zu beherzigen, doch wenn sie dann erklart, ,theistische Konzepte
férdern wunschfixierte und erfullungsmotivierte Gebetshaltungen und fiihren hiufig in
Enttduschungsatheismus® (ebd.), und vom notwendigen Transzendieren des Theismus
spricht (Bd. I1, 459), knnte dies — gegen ihre Absicht — als Gleichsetzung von Theismus
und Anthropomorphismus missverstanden werden.

Thre , Langzeitstudie®, die in Wirklichkeit eine Reihe von fiir die Entwicklungspsy-
chologie so wichtigen Lingsschnittstudien qualitativ-heuristischer Art ist, versteht S. als
»Beitrag zur Klirung offener Fragen der religiésen Entwicklung®. Sie enthilt eine wohl
einmalige Fiille an Beobachtungen — und stellt anregende Fragen. Die kindgemifie Erhe-
bungsmethode und die lange Begleitung erméglichen einen Einblick in das religigse
Denken und Erleben von Heranwachsenden, wie man ihn bestenfalls bei den eigenen
Kindern, aber kaum in der Unterrichtssituation erhalten kann. Studenten der Religions-
pidagogik und ihre akademischen Lehrer sollten zumindest ausgewihlte Einzelfallstu-
dien lesen. So vermag diese Arbeit, die durch Folgebde. zum Thema Selbstkonzept —
Gotteskonzept, genderspezifische Aspekte sowie Struktur und Freiheit in der religiosen
Entwicklung weitergefithrt werden soll, Theoretiker und quantitativ Forschende zu
neuen Hypothesen anzuregen und Praktiker fiir das Empfinden und Denken sowie die
familiire Prigung von Heranwachsenden zu sensibilisieren. B. Grom S.].
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Jeder fiinfte Mensch, der auf dieser Welt lebr, ist ein Chinese oder eine Chinesin. Und
unter den iiber 65-Jihrigen lebt sogar jeder vierte in China. In den Medien tritt dieses
fast unermesslich groRe Land in héchst unterschiedlichem Gewand auf die Biihne — ein-
mal im strahlenden Lichtermeer von Olympia 2008, ein andermal in diisteren Farben,
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