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Beide, Simone Weil und Hans Urs von Balthasar, waren auf je ihre Weise offen fiir die
Begegnung mit dem Letztgeheimnis der Welt und ihres Lebens. Bei Simone Weil war es
zeit ithres Lebens ein Suchen und nur in bestimmten Situationen auch ein Finden, bei von
Balthasar dominierte das Gefundenhaben, weil Beschenktwordensein, das dann zur Folge
hatte, dass er sich mit all seinen geistigen und geistlichen Gaben darum miihte, es in seinen
Dimensionen zu erfassen. So kam es bei beiden zu einem Wahrnehmen und dann Aufneh-
men der Wirklichkeit und Nihe Gottes. Bei Simone Weil ereignete sich dies vor allem in
der offenen Begegnung mit dem Schonen einerseits, mit dem Leid in der Welt andererseits.
Daraus ergab sich Schritt fiir Schritt der Weg, der sie auf die Selbstmitteilung Gottes in
Jesus Christus zufiihrte. Bei Hans Urs von Balthasar kam es zur gliubigen Wahrnehmung
des Tragens des Leids und der Siinde durch Gott selbst, der sich in der Menschwerdung
des Sohnes Gottes und in seinem Abstieg in die Welt des Todes und der Gottesferne als
der Gott des Lebens und der Liebe offenbarte und bewihrte.

Philosophische und theologische Grundentscheidungen haben das Leben und Wirken
der beiden Gestalten bestimmt. Beide haben sie in alle Richtungen hin entfaltet und
dann in zahlreichen Texten ausgiebig festgehalten und so bekannt gemacht. Was sich
in ihnen zeigt, wurde im vorliegenden Buch Zug fiir Zug nachgezeichnet. Die Vi.in hat
es in hochdifferenzierter und das Thema erschopfender Weise getan. Im Zentrum ihrer
Ausfihrungen geht es um ,,Die dsthetische Dimension der Logik der Liebe® (195-465).
Sie wird zunichst aus den Texten Simone Weils erhoben — ,Die Logik der Liebe als
asthetische Dimension bei Simone Weil“ (199-378). Darauf folgt die Nachzeichnung der
Position von Balthasars — ,,Die Logik der Liebe als dsthetische Dimension bei Hans Urs
von Balthasar® (379-465). Diesem rekonstruktiven Hauptteil ist ein einfithrender Teil
vorgelagert. In ihm zeichnet die Vi.in die Lebensliufe und die Werkgestalten Weils und
von Balthasars nach (63-194). Die Ausfiihrungen der Vf.in miinden in ein abschlielendes
Kapitel ein, in dem sie eine ,,Synthese“ der Einsichten und Absichten der beiden von ihr
dargestellten und gedeuteten Personen und ihrer Gedankenwelten vorlegt (467-530). Die
Beriihrungen, ja Uberschneidungen zwischen ihnen kommen dabei ebenso zur Sprache
wie die verbleibenden Abstinde.

Die Frage, wie der Mensch sich dem letzten Geheimnis der Welt und des Lebens nahern
und schliefflich 6ffnen kann, ist jederzeit und allerorten aktuell. Sich ihr im Kontext des
hinter uns liegenden Jahrhunderts und der abendlindischen Kultur in persénlicher und
zugleich fir andere mitvollziehbarer Weise gestellt zu haben, waren auf je ihre Weise
das Charisma und das Thema des Lebens der beiden von der Vi.in noch einmal in Erin-
nerung gerufenen Gestalten. Sie hat damit eine Studie vorgelegt, die ihren Leser dazu
anregt, die eigenen Wege der Offnung auf Gott und dessen Wirken zu reflektieren und
— gegebenenfalls — zu korrigieren. In diesem Sinn bedeutet die Lektiire des Buches eine
zwar anstrengende und Geduld fordernde, aber dann doch auch anregende und aufbauende
Zeitinvestition. W. LOsER S]

4. Praktische Theologie

RELIGIONSUNTERRICHT IN DER RELIGIOS PLURALEN GESELLSCHAFT. Herausgegeben von
B urkhard Kimper und Klaus Pfeffer (Essener Gesprache zum Thema Staat und Kirche;
49). Miinster: Aschendorff 2016. X/222 S., ISBN 978-3-402-10567-2.

Zum dritten Mal in der Geschichte der ,,Essener Gesprache“ befasste sich das 49. ,,Esse-
ner Gesprich® unter der Uberschrift ,Religionsunterricht in der religids pluralen Gesell-
schaft“ mit dem Themenfeld des schulischen Religionsunterrichts. Angesichts veran-
derter Rahmenbedingungen und neuer Herausforderungen (wie z. B. dem deutlichen
Riickgang von Schiilern mit christlichem Bekenntnis bei einem gleichzeitig gestiegenen
Anteil muslimischer Schiiler) ging es bei dem 49. ,,Essener Gesprach® ganz generell um
die Frage, wie der Religionsunterricht auch unter veranderten gesellschaftlichen Vorzei-
chen zukunftsfahig gehalten werden kann.
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Rechnet man die beiden Kurzreferate von C. P. Sgjak (Statement aus der Sicht der
katholischen Religionspadagogik, 112-116) und M. Richter (Statement aus der Sicht des
evangelischen Kirchenrechts, 116 {.) ab, so enthilt der vorliegende Band fiinf Aufsitze.
St. Korioth macht den Anfang (Der Auftrag des Religionsunterrichts nach Art. 7 Abs. 3
GG, 7-33). Art. 7 Abs. 1 GG gibt dem Staat ein umfassendes Gestaltungsrecht tiber das
gesamte Schulwesen. Mit Art. 7 Abs. 3 GG integriert der sikulare Staat konfessionellen
Religionsunterricht in die 6ffentliche Schule. Es geht um ein Bildungs- und Erziehungs-
element, das dem Staat nicht selbst zur Verfiigung steht, wohl aber zu seinem Erziehungs-
auftrag gehort. — Ethikunterricht als Ersatzunterricht ausschliefllich fir diejenigen, die sich
vom Religionsunterricht abgemeldet haben oder keiner (Religionsunterricht anbietenden)
Religionsgemeinschaft angehoren, ist verfassungsrechtlich problematisch und schwicht
den Religionsunterricht. Religionsunterricht ist Dienst des Staates fiir die Religion, Ethik-
unterricht fallt dagegen in die (umfassende) Erfiillungsverantwortung des Staates. — Reli-
gionsunterricht bedeutet die bewusste Hereinnahme der dem Staat vorausliegenden und
von ihm getrennten, ihm moglicherweise auch kritisch begegnenden religiosen Kraft in
die Schule. Das darf der Staat mit der Hoffnung verbinden, es trage zur Bildung von
Personlichkeiten bei, die Giber die Auseinandersetzung mit der eigenen Religiositat in die
Lage versetzt werden, verantwortungsvoll mit den ethischen und kulturellen Grundlagen
einer freien Gesellschaft umzugehen.

Den zweiten Vortrag hielt F Schweitzer (Die [Selbst-]Verantwortung der Kirchen fiir
die Ausbildung eines Propriums und einer religiosen Identitat fiir den Religionsunterricht
aus religionspadagogischer Sicht, 59-70). Seine Meinung lasst sich ganz kurz so zusam-
menfassen: In der Praxis wird eine Mitverantwortung der Kirchen fiir den Religionsun-
terricht, wie er in Art. 7 Abs. 3 GG vorgesehen ist, mit dem nach Konfessions- und Reli-
gionszugehorigkeit getrennt erteilten Religionsunterricht gleichgesetzt und zunehmend
problematisiert. Vielfach wird auf nach Konfessionen unterschiedene Gruppen verzichtet
und stattdessen der Unterricht einfach im Klassenverband erteilt. Hinter dieser Tendenz
stehen praktische Probleme der Unterrichtsorganisation, weiterreichend aber Plausibili-
titsprobleme angesichts einer zunehmend religios-weltanschaulich pluralen Schiilerschaft.
Da der ohne kirchliche Zustimmung im Klassenverband erteilte Religionsunterricht eine
deutliche Erosionstendenz bedeutet und sogar beglinstigt, sind zum einen klare offizielle
Regelungen zur Kooperation im Sinne einer Vereinbarung zwischen den Kirchen erforder-
lich, wie sie bislang nur in Niedersachsen und Baden-Wiirttemberg erreicht worden sind.
Zum anderen sollten die evangelisch-katholischen Kooperationen im Religionsunterricht,
aber auch die interreligiosen Kooperationsformen, wissenschaftlich begleitet und evaluiert
werden. SchliefSlich sollten auch die kirchlichen Stellungnahmen zum Religionsunterricht
deutlicher auf das Bildungsziel der Pluralititsfibigkeit eingestellt sein, als es bislang der
Fall ist. — Schon hier sei (vom Rez.) vermerkt, dass die Thesen von Schweitzer den Thesen
von Rees, der gleich anschlieflend dargestellt werden soll, (mindestens zum Teil) widerspre-
chen. Dariiber gab es eine heftige Diskussion, die hier aber nur angedeutet werden kann.
Man lese in diesem Zusammenhang die Wortmeldung von Bischof E-J. Overbeck (122 1.).
Dessen zentrale These lautet: , Es gibt das Christentum nur als Kirche. Deswegen ist jedes
Pladoyer fiir eine wie auch immer geartete Form von christlichem Religionsunterricht
eine Illusion” (122).

Den dritten Vortrag hielt W. Rees (Die kirchenrechtlichen Rahmenbedingungen fiir
den katholischen Religionsunterricht, 75-106). Der Religionsunterricht in der 6ffentli-
chen Schule hat in der Bundesrepublik Deutschland und in der Republik Osterreich in
der Verfassung, aber auch in der einfachen Gesetzgebung und in den Konkordaten und
Kirchenvertrigen eine gute Verankerung und rechtliche Absicherung gefunden. Der Staat
anerkennt damit das 6ffentliche Wirken der Kirchen und Religionsgemeinschaften und
dringt den religios-weltanschaulichen Bereich nicht in das Private ab. Die aktuelle Situ-
ation des konfessionellen Religionsunterrichts ist durch diverse Probleme und Schwie-
rigkeiten gekennzeichnet: Abmeldezahlen, Mangel an Lehrkraften, Sakularisierung, Ent-
christlichung, Pluralisierung, Gegenstimmen von gesellschaftlicher und politischer Seite.
Das kirchliche Gesetzbuch von 1983 befasst sich mit dem schulischen Religionsunterricht
im Abschnitt tiber die katholische Erziehung, der sich innerhalb des ITI. Buches des CIC
uber den Verkiindigungsdienst der Kirche befindet. Der kirchliche Gesetzgeber bringt
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damit deutlich zum Ausdruck, dass auch der schulische Religionsunterricht im Dienst
der Glaubensverkiindigung steht. Durch die klare Abhebung von Predigt und Katechese
macht er aber ebenfalls deutlich, dass Katechese und Religionsunterricht diese Aufgabe auf
je verschiedene Weise zu erfiillen haben. Religionsunterricht findet somit am Ort und unter
den Bedingungen der Schule statt. — Das kirchliche Recht fordert einen konfessionell veran-
kerten, von der Kirche geleiteten und beaufsichtigten Religionsunterricht, der kumenisch
offen und interreligi6s ausgerichtet ist. Die Bekenntnisbindung von Lehre und Lehrer ist
absolut verbindlich. Eine rechtlich geordnete Offnung fiir konfessionsfremde Schiiler und
rechtlich geregelte interkonfessionelle Kooperationen werden ermoglicht. Notwendig
erscheint eine klare Positionierung der Bischofe und der Bischofskonferenzen. Angesichts
weitergehender Uberlegungen ist zu fragen, ob Kirchen und Religionsgemeinschaften auf
die ihnen seitens der Verfassung gewihrten Rechte verzichten sollten. Unbestritten bleibt,
dass Kirchen und Religionsgemeinschaften im schulischen Religionsunterricht Profil zei-
gen diirfen und dies auch tun miissen.

Das vierte Referat hielt 7. H. Yavuzcan (Muslimische Erwartungen an einen Religions-
unterricht in Deutschland und ihre religionspidagogische Umsetzung, 135-147). Die
Muslime in Deutschland stehen vor der Herausforderung, eine Rolle fiir den Islam und
fiir sich aulerhalb der klassischen islamischen Linder zu definieren. Sie missen sich in
dreierlei Hinsicht neu verorten — in Bezug auf das Einwanderungsland, in Bezug auf das
Herkunftsland und in Bezug auf den globalen Islam. — Das Bild des Islam in Europa ist
durch gegensitzliche Stromungen und Richtungen charakterisiert. Neben der konstatierten
pluralen Identitit beziehen sich die Stimmen und Positionen aufeinander; erginzen oder
widersprechen sich. Daraus, dass sich Muslime auf unterschiedliche Art und Weise zu
verorten versuchen, erwachsen verschiedene Antworten, aber auch verschiedene Erwar-
tungen. Medien und Politik wirken auf diese ein. Politiker duflern die Hoffnung, dass der
Islamunterricht verhindern kann, dass sich jugendliche Muslime radikalisieren. Der isla-
mische Religionsunterricht soll demnach die religiose Identitatsbildung und Entwicklung
unterstiitzen, die Schiiler konfliktfahig machen und helfen, verschiedene Glaubenstiber-
zeugungen aufeinander zu beziehen und zu respektieren.

Der letzte Aufsatz stammt von J. Oebbecke (Die rechtliche Ordnung des islamischen
Religionsunterrichts in Deutschland — Stand und Perspektiven, 155-175). Fiir den Religi-
onsunterricht nach Art. 7 Abs. 3 GG und die nach dieser Regelung konstitutive Koope-
ration mit dem Staat ist die diffuse organisatorische Gestalt des Islam in Deutschland
von Bedeutung. Die organisatorischen Differenzen spiegeln gelegentlich religiose Unter-
schiede, meistens jedoch nur die unterschiedliche nationale und sprachliche Herkunft,
bei den Muslimen mit tiirkischem Hintergrund gelegentlich auch politische, vor allem
religionspolitische Ausrichtungen. Fiir die Zukunft der religionsverfassungsrechtlichen
Ordnung in Deutschland ist die Integration des Islam von grofler Bedeutung. Ob und
wie sie gelingt, wurde und wird vor allem am Religionsunterricht ausgetragen. Bei aller
Vorsicht zeigt die bisherige Bilanz fiir den islamischen Religionsunterricht, dass das Religi-
onsverfassungsrecht die Probe auf seine Anpassungsfahigkeit besteht. In den letzten Jahren
weist die Entwicklung iiber den Religionsunterricht hinaus eine erhohte Dynamik auf.

Ich habe diesen Band der ,,Essener Gesprache® mit viel Gewinn gelesen. Er bewegt sich
auf hochstem Niveau. Die Schwierigkeiten, die den Religionsunterricht bedringen, sind
allerdings betrachtlich. Daher versteht man auch die Dissonanzen und Unstimmigkeiten
zwischen den verschiedenen Teilnehmern der Tagung. Es wird wohl nicht das letzte Mal
gewesen sein, dass die ,,Essener Gespriche“ tiber den Religionsunterricht diskutieren
miissen. R. SeBoTT §]
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